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Qual a imbricagdo entre ciéncia,

tecnologia e educagdo?

aquilo que € necessdrio 2 sua sobrevivéncia.
somente biologicamente determinadas — ddo-se tam-

CHTS]

|yém pela apropriagdo da
produzidos e transmitidos de gera

GO DO SEU DESENVOLVIMENTO, PRO-
a, modificando e alterando

Suas a¢des nao

s experiéncias e dos conhecimentos
¢io a geragdo. O conheci-

mento humano nas suas diferentes formas — senso comuin,

cientifico, filos

(ede de concepedes de mundo e de vida.
Quando ouvimos falar de ciéncia ou de cientista, vem a

11055
lu a cura de do
’n mesma forma, ao es
yimos no génio louco, que inven

(N}

fuis, em alguém que fal
(que esté falando, a quem os outro
). Essas relagbes estao ligadas ao conhecimento

(Alves, 2002
pois este se baseia em conheci-

o nivel do senso comum,
(entos espontineos e intuitivos, uma forma do saber que

4 o limite das nossas crengas, d

6fico, estético etc. — estd entrelagado numa

a mente que a ciéncia é verdade absoluta; ela represen-
encas € a inveng¢do de novos instrumentos.
cutarmos a palavra cientistd, pen-
ta coisas, o tipo excéntri-

¢ distraido, bem como no individuo que pensa o tempo

lodo sobre formulas incompreensiveis ao comum dos mor-

vida, ou seja, do nosso dia a dia.
O ser humnano usa o conhecimento do senso comuim € a

citncia para compreender 0 mundo,
\obreviver. Mas, insatisfeito com os argumentos que 0 Senso
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comum cria para explicar os fendmenos da natureza, num §
caminho evolutivo, o ser humano estrutura a ciéncia num §
saber metddico e rigoroso que € sistematicamente organiza-|
do e suscetivel de ser transmitido por meio de um proces-|
so pedagégico. Ou seja, a ciéncia ¢ a modalidade do saber

constituida por um conjunto de aquisi¢des intelectuais, que |
tém por finalidade propor uma explicagio racional e obje-
tiva da realidade.

Em seu processo de produzir ciéncia, o homem a organi-
zou em dreas que podem ser classificadas em duas grandes
dimensdes: pura versus aplicada (que trata do desenvolvi-
mento de teorias e da aplicacdo de teorias as necessidades |
humanas) e natural versus social (que € o estudo do mundo |
natural, do comportamento humano e da sociedade).

O desenvolvimento da ciéncia se associou ao desenvolvi-
mento tecnolégico, isto é, a tecnologia ¢ a aplicagdo do co- |
nhecimento cientifico para se obter um resultado prético.
O homem criou ciéncias e tecnologias (desde a roda até o §
computador) que trouxeram mudancas significativas em !
suas relacdes com outros seres humanos e com a natureza. |
Concordamos com Bastos (2000), quando diz que a presen-|
ca da tecnologia em todos os setores da sociedade constitui |
um dos argumentos que comprovam a necessidade de sua
presenca na escola e, também, na formagdo de um cida-
dio competente quanto ao seu instrumental técnico, mas, |
principalmente, no que se refere i interagdo humana e aos
valores éticos.

Na totalidade das formas de existéncia do ser humano, |

os grupos sociais criam, de geraciio em geracdo, formas de |
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continuidade de transmissdo de conhecimento, valores, re-
pras, normas, procedimentos, com o intuito de garantir o
Convivio entre os homens e difundir a cultura de cada socie-
dude, o que ocorre por meio da educagio.

Quando nos referimos a educagdio, queremos expressar
Hosso entendimento de que ninguém escapa dela. Ela estd
sempre entrelacada a vida cotidiana — na rua, na igreja ou
i escola —, no ato de aprender, de ensinar, de aprender
¢ ensinar, de saber, de fazer ou de conviver. Todos os dias
misturamos vida e educagdo.

Devemos observar também que vivemos em uma socie-
dade “tecnologizada”. No cotidiano do individuo do campo
ou do urbano, ocorrem situagdes em que a tecnologia se faz
presente e necessdria, Assumimos, entdo, educagio e tecno-
logia como ferramentas que podem proporcionar ao sujeito
1 construgdo de conhecimento, preparando-o para que te-
nha condigdes de criar artefatos tecnolégicos, operacionali-
Jilos e desenvolvé-los. Ou seja, estamos em um mundo no
(ual as tecnologias interferem no dia a dia e, por isso, € im-
portante que a educagio também envolva a democratizacio
(i acesso ao conhecimento, 2 produgdo e  interpretagdo
dus tecnologias (Sampaio; Leite, 1999).

Sabemos que o cendrio tecnolégico e informacional re-
(uer novos habitos, uma nova gestao do conhecimento, na
{orma de conceber, armazenar e transmitir o saber, dando
Oripem, assim, a novas formas de simbolizacio e represen-
lu¢io do conhecimento. Para tanto, necessitamos ter au-
lonomia e criatividade, bem como refletir, analisar ¢ fazer

inferéncias sobre nossa sociedade.
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Para Moraes (1999), vivemos num mundo ao mesmoy
tempo pequeno e grande, tecido nos fios das redes de compus
tadores, em que ndo é mais possivel controlar o fluxo de|
informagdes. Entretanto, o maior desafio estd justamente

em produzir conhecimento e realizar um manejo criativo |

e critico sobre esse mundo. A autora ainda argumenta que
dependendo do paradigma, tanto a informética como qual
quer outro recurso tecnolégico aplicado 2 educagio podem
ser apenas instrumentos reprodutores dos velhos vicios e ers
ros dos sistemas, favorecendo o que & péssimo. "

Neste inicio de século, um rol de novos instrumentos
vem sendo apresentado: sdo novas ferramentas que estio |
possibilitando transformagses na sociedade, pois oferecem
novas formas de conhecer, de fazer e talvez de criar. A socie-

dade atual, permeada pela ciéncia pés-moderna, encontra-

-s¢ em um processo de transi¢do na busca por uma civili

zagdo mais harmoniosa, que se preocupe com as préximas.
geracoes e se responsabilize por elas. Para Santos (2001), a
ciéncia pés-moderna ndo despreza o conhecimento que

produz tecnologia, mas entende que esta, tal como o conhe-}
cimento, deve traduzir-se em autoconhecimento. Ou seja, o
desenvolvimento tecnolégico deve traduzirse em sabedoria |
de vida, pois, como afirma Lévy (2000), as tecnologias sdo |
produto de uma sociedade e de uma cultura que convivem |
no ciberespaco, lugar de comunicacio, de sociabilidade,
onde se cria uma nova modalidade de contato social que |
extrapola os limites naturais de espaco e tempo, aos quais a 'f
humanidade, até entio, estava acostumada. Essa nova for-

ma de sociabilidade permitiu e estimulou o surgimento da i
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vibercultura, que, para Lemos (2002), tem como principal
atcteristica o compartilhamento de arquivos, misicas, fo-
los, lilmes ete., construindo processos coletivos.

Nesse contexto, a educagdo, como as demais organiza-
(oes, estd sendo muito pressionada por mudancas. No
momento atual, todos devemos (re)aprender a conhecer,
| comunicar, a ensinar; a integrar o humano e o tecnolégi-
(0; a integrar o individual, o grupal e o social.

Os Parimetros Curriculares Nacionais — PCN (Brasil,
1)98) estabelecem que a educagio para este século se
wistenta em quatro pilares, que sdo:

|) aprender a conhecer: pressupde combinar uma cul-
tura geral suficientemente extensa e a possibilidade
de trabalhar alguns assuntos em profundidade;
aprender a fazer: em que cada pessoa deve adquirir
competéncia que a torne apta para enfrentar diferen-
tes situagdes;
aprender a viver com os outros: implica trabalhar em
equipe, compreender o outro, perceber a interdepen-
déncia, realizar projetos comuns e se preparar para
gerir conflitos;
aprender a ser: pretende que cada pessoa possa desen-
volver melhor sua personalidade, suas capacidades e

sua autonomia.

I'sse novo cidaddo do mundo se insere cada vez mais na
weiedade das tecnologias, portanto, faz-se necessdrio propi-
vinr-lhe o acesso a elas. Contudo, ele deve estar consciente
dus potencialidades dessas tecnologias e do seu uso para o

[iem de todos.
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Nesse contexto, onde se encontram
as novas tecnologias e como elas se
relacionam com a educacdo?

A comunidade escolar se depara com trés caminhos: re|
pelir as tecnologias e tentar ficar fora do processo; apropriar.
-se da técnica e transformar a vida em uma corrida atrds do
novo; ou apropriar-se dos processos, desenvolvendo habilida
des que permitam o controle das tecnologias e de seus efeitos. |

Consideramos a terceira op¢do como a que melhor via<
biliza uma formagio intelectual, emocional e corporal do !
cidaddo, que lhe permita criar, planejar e interferir na so-
ciedade. Pensamos na importincia de um trabalho pedagé—
gico em que o professor reflita sobre sua agdo escolar e efe-|
tivamente elabore e operacionalize projetos educacionais,

com a insercdo das Novas Tecnologias da Informagio e da |

Comunicagio (doravante, NTIC) no processo educacional,
buscando integrd-las a agdo pedagégica na comunidade |
intra e extraescolar e explicitd-las claramente na proposta |
educativa da escola.

Como em outras épocas, neste inicio de século, hd uma |
expectativa grande de que as novas tecnologias nos trario |
solugdes rapidas para a melhoria da qualidade na educagio.
Porém, se esta dependesse somente de tecnologias, j4 terfa- |
mos encontrado as solugdes hd muito tempo. Consideramos :
que a escola, em relagio as NTIC, precisa estar inserida num |
projeto de reflexdio ¢ agdo, utilizando-as de forma significati- |
va, tendo uma visdo aberta do mundo contemporineo, bem "
como realizando um trabalho de incentivo as mais diversas |
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experiéncias, pois a diversidade de situagdes pedagdgicas
permite a reelaboracio e a reconstrugdo do processo ensino-
iprendizagem.

Afirmamos isso a0 nos reportarmos a Bazzo (zo11), quando

0 autor argumenta que,

para ndo tomarmos posicdes impensadas de supervalorizar ou
ndo os pontos positivos ou negalivos, os efeitos e repercussoes
da ciéncia e da tecnologia no comportamento humano, é
importante que tenhamos claras as diferentes faces que elas
assumem nas suas estreitas relagées com a vida cotidiana
de todos nds. Os aparatos, mdquinas ou instrumentos, pro-
dutos da atividade cientifica, ndo sdo maus nem bons, nem

positivos nem negativos em $1 11esMos.

Ampliando essa ideia, Garcia-Vera (2000) apresenta ques-
l6ies relevantes na sua reflexiio sobre a formagéo de professores
¢ leenologias: Que modelos de desenvolvimento orientam
o caminho que segue a tecnologia? Que implicagdes t€m
cida um deles quando sdo introduzidas as NTIC nas esco-
lys? Para o autor, essas sdo questdes que devem permear a
[ormacio de professores, tanto inicial quanto continuada. Ele
propoe, ainda, que as dimensdes econdmico-laboral, politico-
povernamental e sociocultural devem ser incluidas na for-
inigio de professores e no desenvolvimento de tecnologias,

ileserevendo-as da seguinte maneira:

DIMENSAO ECONOMICO-LABORAL — Conhecer, pensar
historicamente as lutas, os interesses, as aliangus e
os desencontros que tém existido entre os diferen-

les elementos humanos e materiais até se chegar aos
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‘Oglcos ndo sdo neutros, estdo a servigo de quem toma as |
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produtos tecnolégicos, ou seja, o poder econémicof§ (lecisoes sobre qual tecnologia € preciso desenvolver. Urge,
tem “controle” sobre as fungdes essenciais de cadal
nova tecnologia no mundo do trabalho. Essas anlil
ses podem levar o professor a refletir historicamente!
a origem das questdes do trabalho e as estratégias
econdmicas seguidas por quem controla os meios de
produgio.

~  DIMENSAO POLITICO-GOVERNAMENTAL — Conhecer o

impacto das politicas e governos no que diz respeito

aiilio, que a formagdo de professores — inicial ou continua-
(i - proporcione uma reflexdio sobre as dimensdes citadas,
Visto que o professor é um interlocutor essencial na forma-
(lo da cidadania.

Corroborando esse autor, Bazzo (2011) afirma que

Hd muitos anos a ciéncia e a tecnologia vém ditando os
rumos e alterndncias do comportamento social, tanfo no
plano industrial quanto nos setores individuais das pessoas.
Este fato, por mais paradoxal que possa parecer, pouco tem

produzido de mudangas substanciais na forma de construir

a legislar, regular, orientar e controlar os processos e
produtos do mundo do trabalho e o desenvolvimenfo‘
tecnolégico. O professor deve conhecer as ideias sof
bre os fatores de controle e de governo que residem |
no desenvolvimento tecnolégico. A tecnologia tem |
sido uma estratégia e um instrumento usados por
grupos econdmicos dos mais diferentes estados para
s¢ manterem no governo.

~  DIMENSAO sociocULTURAL — Conhecer as mudancas |
produzidas pelo desenvolvimento tecnolégico no

conhecimentos neste campo. Esta mudanga, decorrente de
satisfazer as necessidades cotidianas nas questdes de sobre-
vivéncia, desenvolvimento, lazer, geragdo de supérfluos, vem
entupindo a sociedade de aparatos tecnolégicos que na
maioria das vezes os usudrios nem sequer imagindam como
operar. Grande parcela dos cidadaos os adquire mas geral-
mente ignora suas caracteristicas de funcionamento, os seus

dod | riscos, ds suas vantagens ou outras possiveis consequéncias
mundo do trabalho que levaram a novas relagdes en+,

tre espago e tempo. O ser humano produz e utiliza
os produtos tecnolégicos e termina incorporando-os |

ou inconvenientes. Estas situagdes contraditdrias de riscos e
vantagens que d ciéncia e a tecnologia apresentam requerem

. . g5 que se tenha um maior conhecimento sobre os processos en-
as suas atividades e ao seu pensamento. Com isso,

d 1 a1 ; i volvidos no seu desenvolvimento e produgdo.
esenvolve atividades de maneira diferente aquela |

que fazia antes e, consequentemente, muda sua for- | Para isso, a educagdo necessita de um sentido, e os
ma de vida, ou seja, muda seu modo de se relacionar wducadores precisam acreditar neles mesmos, nos valores
com os meios natural, social e cultural. i (e defendem, ou seja, ter convicgio de suas ideias. Assim,

Garcia-Vera (2000) ainda destaca que os artefatos tecno- lomam-se primordiais a formagiio e a transformagio do
| professor, que deve estar aberto as mudancas, a0s novos

purndigmas, os quais o obrigardo a aceitar as diversidades,
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as exigéncias impostas por uma sociedade que se comunis
ca através de um universo cultural cada vez mais amplo el
te¢nolégico. i

Sem diivida, uma das novas tecnologias que tém recebi
do destaque, tanto no meio social como nas propostas e nas
agoes diddticas, é o computador. O que temos observado sio
discussdes e discursos sobre os beneficios e os maleficios que
o uso dessa tecnologia engendra no processo educacional.
Consideramos, porém, que nio ¢ isso que deveria ser o foco
principal dessas dicussdes, mas, sim, a forma de utilizacio _
das tecnologias no processo de ensino-aprendizagem, pois
€ essa agdo que passa necessariamente por um trabalho de
FORMAGAO CONTINUADA DO PROFESSOR.

Mas, o que é tecnologia mesmo?

Procurando por autores que especificam os fundamen-|
tos da tecnologia, percebemos que eles partem primeira-
mente do conceito de técnica para depois descreverem os &
fundamentos da tecnologia. Bueno (1999) nos apresenta a
técnica como integrante e precursora da tecnologia como _
a conhecemos hoje, a tecnologia moderna em suas virias 1
facetas. De acordo com essa autora, “o homem sem técnica |
seria abstracdo tdo grande como técnica sem homem” e “s6

€ humano aquele ser que possui a capacidade de se comuni- |

car pela linguagem e habilidade de fabricar utensilios pela |
técnica” (Vargas, citada por Bueno, 1999, p. 81). A autora |

retoma e complementa essa ideia de Vargas quando destaca
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(Jlie “a técnica faz parte do cotidiano do ser humano, nolagir,
10 pensar, pois este ao intervir na natureza estd produzindo
i1 trabalho que, eventualmente, buscou para isso uma téc-
iica que faz parte do ser humano e também, faz parte de
seu conhecimento” (Bueno, 1999, p. 81).

Vargas (1994) explica que o termo tecnologia surgiu com
ox gregos e foi muito confundido com a techné:

a “techné” ndo se limitava & pura contemplagdo da reali-
dade. Fra uma atividade cujo interesse estava em resolver
problemas prdticos, guiar os homens em suas questoes vi-
tais, curar doengas, construir instrumentos e edificios, etc. As
“techné” gregas, eram, em principio, constituidas por conjun-
tos de conhecimentos e habilidades transmissiveis de gera-
¢do a geragdo. [...] O que, entretanto, designamos hoje, de
forma geral, por técnica ndo ¢ exatamente a “techné” grega.
A técnica, no sentido geral, é tdo antiga quanto o homem;
pois aparece com a fabricagdo de instrumentos... E essa fa-

bricagdo jd corresponderia a um saber fazer: uma técnica.

Gama (1986) descreve o que NAO seria tecnologia:

~ Néo é um conjunto de técnicas ou de todas as téenicas, e nem
¢ uma sofisticagdo da técnica. A passagem da técnica para a
tecnologia (e esta ndo exchii a primeira) ndo é a questdo da
gradagdo ou desenvolvimento intermo ao campo das técnicas:
¢ a questdo que se refere a formagdo socioecondmica em due se
realiza.

~ Ndo é a “maneira como os homens fazem as coisas” por-

que, em primeiro lugar, ndo se distingue desse modo
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sas que os homens fazem que ndo sdo técnicas.

~ Nao é o conjunto de ferramentas, mdquinas, aparelhos ou

dispositivos quer mecanicos, quer eletrénicos, quer manuais
quer autométicos. :
~ Naéo ¢ o conjunto de invengées ou qualquer uma delas in
dividualmente. O avido ndo é uma tecnologia, como nda
¢ o rddio, o radar ou a televisdo, muito embora seja esta d

acepedo mais difundida em marketing.

As duas dltimas afirmagdes convergem com o pensa:

mento de Vargas (citada por Bueno, 1999, p. 85):

o uso da palavra tecnologia referindo-se a mdquinas, equi

pamentos, instrumentos e sua fabricagdo, ou a utilizagdo oul

manejo deles. E. verdade que hd uma tecnologia embutidaj
em qualquer instrumento e implicita em sua fabricagdo; mas
isto ndo ¢ razdo para se considerar o saber embutido num
objeto, ou implicito na sua producdo, com o préprio objeta
da induistria. Um derivado desse mal [sic] uso é o emprego daj
palavra tecnologia para significar a organizagéo, o gerencids
mento e, mesmo, o comércio desses aparelhos. Por uma razio)
ou outra essa confusdo apareceu na drea da computagao .é

da informdtica, onde a mdquina é tdo importante quanto

o saber de onde ela se originou. Hd, entéo, o perigo de se
confundir toda a tecnologia, isto é, o conhecimento cientifi-

co aplicado ds técnicas e aos seus materiais e processos com |

uma particular indiistria ou coméreio.

Bueno (1999 , p. 87), por sua vez, conceitua TECNOLOGIA
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téenica de tecnologia e, em segundo lugar, hd muitas coi

wum processo continuo através do qual a humanidade molda,
modifica e gera a sua qualidade de vida. Hd uma constante
necessidade do ser humano de criar o sua capacidade de
interagir com a natureza, produzindo instrumentos desde os
mais primitivos até os mais modernos, utilizando-se de um
conhecimento cientifico para aplicar a técnica e modificar,
melhorar, aprimorar os produtos oriundos do processo de in-

leragdo deste com a natureza e com os demais seres humanos.

A tecnologia vai muito além de meros equipamentos.
Iy permeia toda a nossa vida, inclusive em questdes nao
lunpiveis. Assim, as tecnologias sdo classificadas didatica-
mente por Sancho (2001) em trés grandes grupos:

l) Fisicas — Sdo as inovacdes de instrumentais fisicos,
tais como: caneta esferogrifica, livro, telefone, apare-
Iho celular, satélites, computadores.

/) ORGANIZADORAS — Sdo as formas de como nos rela-
cionamos com o mundo e como os diversos sistemas
produtivos estdo organizados.

1) SiMBOLICAS — Estdo relacionadas com a forma de
comunicagio entre as pessoas, desde o modo como
estio estruturados os idiomas escritos e falados até

COMo ds pessods s¢ comunicam.

(lonsideramos que essas tecnologias estdo intimamente
mlerhipgadas e sdo interdependentes. Ao escolhermos uma
It nologia, optamos por um tipo de cultura, que estd rela-
dlonada com o momento social, politico e econémico no

(il estamos inseridos.
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cabigyo §

Inovacgio 4
tecnologias
educacionai

Se a inovacdo é o ato de inovar ou

renovar, por que, sendo a educagdo
reconhecidamente motor fundamental de
mudanga e inovagdo, tende a cristalizar-se
como lugar de fossilizagdo e de atraso?

[ ONSIDERAMOS QUE A ANALISE DO CONCEITO DE INOVACAQ DE
Wi perspectiva pedagdgica dependerd do particular con-
(ello de educacio que orienta o procedimento inovador e
(|ie, portanto, deve ser tomado como pardmetro. Hd uma
jiecessidade real de que os educadores comprometidos com
i processo educativo se lancem 4 produgio ou a assimilago
(1ilica de inovacdes de cardter pedagdgico, podendo, assim,

Aiproveitar o-estreito espago de movimento existente no cam-

po educacional para gerar mudangas que ndo sejam simples
pressoes da modemidade. Dessa forma, no conceito de
Inovacio que se propde na atualidade, estd envolvida a utili-
/1o de novas tecnologias em sala de aula, o que implicard
jovos projetos fundamentados em concepgdes de ensinar e
aprender diferentes daquelas das propostas j existentes.
(atli (1993), a respeito da inovagdo na educago, afirma que,

quando uma inovagdo surge no horizonte dos educadores,
observa-se, em alguns, deslumbramento em fungdo das
possibilidades aventadas por essas inovagdes e, em outros,
ceticismo crénico provocado quer pela decepgdo que pro-
fessores, diretores e técnicos em educagdo vém acumulando
com as politicas e propostas de inovagdes educaciondis mal
implementadas ou descontinuadas pelos sucessivos governos,

quer pela acomodagdo natural que temos a nossas fungaes
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¢ pelo incomodo que inovagdes podem provocar, na medidy

em que estas exigem alteragdes de comportamentos e uso
espagos e tempo jd bem cristalizados.

"Temos observado que a inovacio na educagio escolg
que trata das novas tecnologias educacionais tem causa d
progressivamente uma série de confusdes. Esse fato, no el
tanto, ndo impede que essas inovacdes sejam aceitas pass
vamente por grande parte dos educadores, pois existe um

visdo incompleta sobre a questio da tecnologia, levando-o§

a pensar somente na ferramenta tecnolégica.

Vocé sabe o que sdo as novas tecrologias
da informagdo e da comunicagdo?

Fazendo referéncia aos Pardmetros Curriculares Nac
nais — PCN (Brasil, 1998), as novas tecnologias da informs
¢do e da comunicacio sdo relativas

aos recursos tecnoldgicos que permitem o iransito de infof
macoes, que podem ser os diferentes meios de comunicagdo
(jornalismo impresso, rddio e televisdo), os livros, os comp
tadores, etc. [...] Os meios eletrénicos incluen as tecnologi
mais tradicionais, como rddio, televisdo, gravagdo de dud
e video, além de sistemas multimidias, redes telemdticas, ro

bética e outros.

Quando falamos em tecnologia educacional, considera
mos todos esses recursos tecnoldgicos, desde que em interagdo)
com o ambiente escolar no processo ensino-aprendizagem.
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() uso das tecnologias educacionais foi caracterizado
v base em dois pontos de vista: o primeiro vinculado a
ulilizagio dos meios pelos meios, e o segundo como uma
finmula” para atender aos problemas educacionais. O s‘e—
windo ponto de vista foi amplamente difundido no Elirasﬂ
Al meados dos anos 1980, quando a tecnologia educacional
¢in entendida fundamentalmente como a relagdo entre a
fuenologia e a educagdo, que se concretizava em um ccin—
junto dindmico e aberto de principios e processos de sigad
uilicativa, resultantes da aplicagdo do conhecimento cien-
lilico e organizados para a solugdo ou encaminhamento de
wligdes para PROBLEMAS EDUCACIONAIS. Ainda na'década c}e
1ylo, sob a denominagio de novas tecnologias de 1r1f(?nnau;ao
¢ comunicacdo (NTIC), as tecnologias educacionais foram
“iililizadas como instrumentos de apoio e interatividade com
nilros meios.

Poderfamos prosseguir argumentando com diversos au-
lores, mas o que temos percebido é que, as vezes, € dad-a
i nova roupagem para a conceitualizagio de tecnologla.l
wucacional, embora o enfoque principal permanega na uti-
liziciio dos meios. Por isso, concordamos com Niskier (1993,

|1 11), ao citar Napoledo, quando diz que

a tecnologia educacional, sabiamente, ndo se reduz a utiliza-
cio de meios. Ela precisa necessariamente ser um instrumento
mediador entre o homem e o mundo, o homem e a educagdo,
servindo de mecanismo pelo qual o educando se apropria de

wm saber, redescobrindo e reconstruindo o conhecimento.

Alguns educadores consideram que a simples utilizagao des-

L “ ” ~
W eios € suficiente para garantir um “avango” na educagdo.
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Entretanto, acreditamos que s6 0 uso ndo basta; se as tecng

logias educacionais ndo forem bem utilizadas, garantem
novidade por

algum tempo, mas ndo acontece, realmente
uma melhoria significativa na educacio.

o

Dessa forma, o simples uso das tecnologias educacionai
nao implica a eficiéncia do processo ensino-aprendizagent
nem uma “inovagdo” ou “renovacio” deste, principalment

se a forma desse uso se limitar a tentativas de introducio d
novidade, sem compromisso do professor que a utiliza co
a inteligéncia de quem aprende. Gatti (1993) adverte qué
“as novas tecnologias podem ser vistas como PANACEIA para 4
educagio e como destruidoras de um processo de socializ
¢do fundamental ao ser humano”. Por um lado, a panaceis
estd em acreditar que as novas tecnologias possibilitariio mi
lagres na educacio e, por outro, em acreditar que seu uso)
pode ser destruidor, restringindo as relagdes humanas, |

: Vocé usa sempre o quadro de giz?
E o retroprojetor? De que forma
vocé tem utilizado esses recursos?

h

Infelizmente, uma parte dos educadores adota uma tee
nologia apenas num momento determinado de sua carrei
ou seja, ndo incorporando-a a0 seu oficio: a televisdo, o rd
dio, o retroprojetor, o projetor de slides e, mais recentemen;
te, o computador, recursos que acabam sendo “parafernat
lias eletronicas” que o professor utiliza apenas para ndo ser,
considerado um “quadrado”, ou para ter maior seguranca,

ou para obter status perante seus colegas. E a outra parte
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lumenta-se por ndo ter em sua escola tecnﬂologmi1 .d;&;::n,l:
veis; “eu quero me atualizar, mas ndo me ddo c01.1 ‘14; en.t.(.)s.
Notamos, na maioria dos casos em.que €sses eqmp:lm i
vio adquiridos, que acabam sendo jogados em u111(1 ZI; ta—ge,
onde, por fim, deterioram-se. Freqtleflter‘:‘l?nte, an; Samén_
pela sorte dessa aparelhagem eletrénica “tdo gener i
le cedida pelo Estado” ou “adquirida com tantos sacri o
iago i tres”. Fala-se em desperdicio,
pelas associagdes de pais e mes i e
inas raramente se pergunta sobre o porqué dess_e ez C N
Grande parte da mé utilizagdo das t.ecnologlas geities h
nais, ao nosso ver, deve-se ao fato de mmto.s profes:osrez arlrlllate_
estarem presos & preocupagao co'm e:qmpamen 0 fi
iais em detrimento de suas implicagdes na apre? 12 g de.
De um lado, as inovagdes — referentes a 10VOS rr,u]zto 0s d
ensino ou ao emprego da televisdo, de slides, de video e, a;gl
11, do computador — tém esse apelo de deslum‘l;rvame::;);]ac:
outro, elas nfio sdo integradas facilmente ao coti ~iamo Consti.'
Para que as tecnologias na sala de aula ndo sediShrce
luam apenas em uma novidade é nio se prestermn R‘O i 4 -
dos reais problemas existentes, }ul‘gamos converile nteq i
oy professores compreendam e aceltém que, at.uatme en,tos
imudancas tecnoldgicas nos proporc1c.mharn.os ins n.l:nt‘va :
liccessdrios para respondermos A e)lﬂgenma quanltl a nll il
(ualitativa de educagdo. O que pre}msaﬁf]os sab‘er {;3 c:l)idades
conhecer essas tecnologias € adaptd-las as nossas fina

cducacionais.
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